Christa Roser, Lothar Klein

Warum es sinnvoll ist, in der
Kuschelecke keinen Knaller zu ziinden

Vom Sinn kindlichen Handelns und wie man lernen
kann, ihn wahrzunehmen

Stellen Sie sich einmal vor, Sie wiirden ohne Vorinformationen das Kin-
derhaus ,Bernhard von Baden” in Freiburg besuchen. Sie kommen in
einen Gruppenraum und entdecken in einer kleinen Kuschelecke fein
sauberlich aufgeschrieben ca. 120 Regeln an der Wand. Was wiirden Sie
im ersten Moment denken? Sie wiirden die Erwachsenen, die so etwas
tun, fiir, sagen wir einmal, ,,etwas daneben” halten? Oder finden das
schlicht und einfach ,unmoglich”? Auf jeden Fall wiirden Sie wohl die
Kinder bedauern, die sich stindig diesen 120 Regeln zu unterwerfen
hétten. , Wie soll man da noch spielen?”, wiirden Sie sich wohl fragen.
Das Kinderhaus ,Bernhard von Baden” in Freiburg wire fiir Sie wohl
spatestens jetzt kein Anlaufpunkt mehr fiir eine weitere Hospitation.
Stellen Sie sich weiter vor, sie sehen sich die Regeln genauer an und
entdecken welche wie:
— Man darf nicht Zigaretten rauchen.
— Man darf nicht Stifte spitzen.
— Man darf nicht einen Knaller loslassen.
— Man darf hier drin keine FufSballsticker tauschen.
— Man darf nicht an der Lampe hochklettern.
— Man darf hier nicht mit einem Elefant rein.
Schiitteln Sie jetzt vielleicht nur noch den Kopf, drehen sich um und ge-
hen oder fragen Sie die Erzieherin vielleicht etwas pikiert und ange-
sauert, wie denn wohl solche Regeln entstanden sind? Wie dem auch
sei, Sie tappen gewissermaflen unweigerlich in eine typische Beobach-
tungsfalle. Fast augenblicklich dréngen sich Thnen Interpretationen und
Schlussfolgerungen auf. Sie versuchen, sich ein Bild von dieser Ein-
richtung und ihrem pidagogischen Konzept zu machen, wobei Sie Th-
re .Beobachtungen in Thre eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen
~»emnzupassen” versuchen. In Sekundenbruchteilen steigen Sie gleich
mehrmals die so genannte Leiter der Schlussfolgerungen' auf und ab.
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Die Leiter der Schlussfolgerungen

Die unterste Stufe der Leiter sind Ihre Wahrnehmungen. Aus der Fiille
dessen, was sie sehen, horen, fithlen konnten, wihlen Sie auf der Grund-
lage Ihres eigenen Deutungssystems aus, was Sie wahrnehmen. Viel-
leicht haben Sie in unserem Beispiel gar nicht wahrgenommen, dass
sich gerade zwei Kinder in der Ecke herumliimmeln, und dass es ihnen
augenscheinlich nicht schlecht geht. Vielleicht ist ihrer Wahrnehmung
auch entgangen, welche Anstrengung und Ernsthaftigkeit sich dahin-
ter verbirgt, Regeln fiir (fast) alle Eventualitdten zu finden. Méglicher-
weise haben Sie auch nicht entdeckt, dass auch Regeln darunter sind,
auf die Sie erst gar nicht gekommen wéren. Von dem, was unsere Wahr-
nehmung auswéhlt, hangt ab, wie wir eine Situation interpretieren.

Das ist die zweite Stufe auf der Leiter: die Interpretation. Wie z. B. kom-
men Sie eigentlich darauf, die Erwachsenen kénnten irgendetwas mit
den 120 Regeln zu tun haben? Und was gibt allein vom ersten Augen-
schein des Regelwerks Anlass zu vermuten, hier wiirden Kinder gegan-
gelt? Es sind unsere eigenen Erfahrungen, die uns ein Schnippchen
schlagen: Wo so viel verregelt ist, da muss es sich ja um Géngelung han-
deln. Und: Regeln machen natiirlich die Erwachsenen. Wir sehen also
120 Regeln und interpretieren: Géngelung durch Erwachsene.

Und schon sind Sie auf der dritten Stufe: Sie bewerten das Ganze nun.
Eine derart horrende, ja offenkundige Bevormundung von Kindern
kann man ja wohl nicht gut heifsen, oder?

Auf der vierten Stufe angekommen, ziehen Sie nun lhre Schlussfol-
gerung. Entweder: ,Mit diesen Erzieherinnen dariiber zu reden, hat
wohl wenig Sinn!” oder: , Hier komme ich nicht mehr hin!” oder ,, Um
die Kinder vor so starker Unterdriickung zu schiitzen, miisste ich das
eigentlich an die Offentlichkeit bringen.”

Auf der fiinften Stufe schliellich handeln Sie entsprechend Ihrer je-
weiligen Schlussfolgerung.

Das alles vollzieht sich in rasender Geschwindigkeit. Davor schiitzen
kann sich nur, wer spatestens auf der zweiten Stufe merkt, dass er in
seiner eigenen Weltsicht, seiner persinlichen Konstruktion von Wirk-
lichkeit gefangen ist und entsprechend interpretiert. Dann kann er zuriick
steigen und noch einmal genauer hinsehen, hinhéren, hinfiihlen oder
einfach nachfragen. Je weiter wir auf der Stufenleiter unreflektiert nach
oben geraten, umso schwieriger ist eine Umkehr. Wer schon Bedeutung
hinzugefiigt, also die Sache schon bewertet hat, dem féllt es schwer,
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iiberhaupt noch etwas anderes wahrzunehmen. Ganz zu schweigen von
dem, der schon seine eigene Wahrheit gefunden und seine persénlichen
Schlussfolgerungen gezogen hat.

Im Handeln der Kinder steckt immer Sinn

Der personliche Sinn, die Logik und Folgerichtigkeit, die in den 120 Re-
geln stecken, erschliefsen sich erst, wenn wir den Aufstieg von der Wahr-
nehmung bis zur Schlussfolgerung deutlich verlangsamen, einen Per-
spektivenwechsel wagen und die Angelegenheit aus dem Blickwinkel
der Kinder betrachten. In der Gruppe , Heifler Stiden” fehlte im Grup-
penzimmer ein Bereich, in den die Kinder sich zurtickziehen konnten.
Die Erzieherinnen, Susanne und Nora, beobachteten dies und machten
es zum Thema in einer Kinderkonferenz. So kam es, dass sie mit den
Kindern einen kleinen Teil des Raumes zur Kuschelecke umgestalteten.
Dieser Bereich wurde mit Stoffbahnen abgetrennt und innen mit Ma-
tratzen und Kissen ausgelegt. Was jetzt noch fehlte, waren die Regeln
fiir die Kuschelecke.

In der Gruppe war es iiblich, den Umgang mit neuen Spielen und
auch neu eingerichteten Bereichen gemeinsam mit den Kindern zu be-
sprechen. Damit alle Kinder und Erzieherinnen informiert werden konn-
ten, schrieben die Erzieherinnen die ausgehandelten Regeln gewhn-
lich auf. Susanne wollte nun mit den daran interessierten Kindern die
Regeln fiir die neue Kuschelecke besprechen, holte schon einmal ein
grofies Blatt Papier, um sie darauf aufzuschreiben. Sie wurde allerdings,
bevor die Besprechung richtig anfangen konnte, durch einen Telefon-
anruf unterbrochen.

Nach dem Telefonat wollte sie die Kinder wieder um sich sammeln
und neu beginnen. Moritz, sechs Jahre alt, wies sie aber darauf hin, dass
das nicht mehr nétig war! Ganz selbstverstiandlich hatten er, Marius
und Christoph, beide ebenfalls sechs, die Regeln bereits aufgeschrie-
ben, wihrend sie am Telefon war. Jetzt erst schaute sich Susanne das
Blatt {iberhaupt erst an. Moritz hatte die Regeln darauf aufgemalt. Su-
sanne konnte sie nicht lesen und lief sie sich von den Jungen vorlesen:
— Man muss die Hausschuhe ausziehen.
nicht am Vorhang ziehen;

Man darf nicht Schokolade essen.
Man darf die Kissen nicht rauswerfen.

I
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Susanne hatte sich in einer Situation befunden, in der sonst die Kinder
stecken: Sie konnte das Aufgeschriebene nicht lesen. Sie brauchte Hil-
fe und musste die Kinder darum bitten. Was sie allerdings sofort ver-
stand, war, dass Moritz die Verantwortung fiir die Regeln einfach selbst
iibernommen hatte und zusammen mit den beiden anderen die eige-
nen Regeln formuliert hatte. Gemeinsam héngten sie das Blatt mit den
aufgemalten Regeln in der Kuschelecke auf. In der Folgezeit erklérte
Moritz immer wieder geduldig anderen Kindern und Erzieherinnen,
welche Regeln sie ,aufgeschrieben” hatten. Auch die Aufgabe der
,,Chefs” fiir die Kuschelecke tibernahmen Moritz, Marius und Chris-
toph.

,,Chefs” sind Kinder, die einen ,Job”, fiir den sie sich selbst ent-
scheiden, tibernehmen. IThre Verantwortung als Chefs endet dann, wenn
sie selbst es mochten. Die drei Jungen achteten als ,,Chefs” auf die Ein-
haltung der Regeln und sprachen auch Sanktionen aus. Dabei mussten
sie sich immer wieder neu auf das passende Strafmaf einigen. Bei je-
dem VerstofS gab es zu Anfang Kuscheleckenverbot, nur in der Lange
variierend. ,Wie lange darf dieses Kind oder jene Erzieherin nicht mehr
in die Kuschelecke?”, stindig beschéftigten sie sich mit dieser Frage.
Thre ,Chefposition” verlangte ja nicht nur, Regeln aufzustellen und zu
erklaren, sie verlangte auch die Verantwortung dafiir, dass sie einge-
halten werden. Sie hatten Macht, spiirten aber auch die damit verbun-
dene Verantwortung, gerecht entscheiden zu miissen. Im Laufe der Zeit
begannen sie zu differenzieren und aus Griinden der Gerechtigkeit wur-
den nicht mehr alle VerstoBe gleich geahndet. Die jlingeren Kinder, Drei-
jahrige und noch jiingere, bekamen mildere Strafen als die dlteren Kin-
der oder gar die Erwachsenen. Die Strafen reichten von , Das néchste
Mal, wenn du das tust, bekommst du Kuscheleckenverbot” bis hin zu
,,Drei Wochen Kuscheleckenverbot”. Letzteres widerfuhr mir (C. R.),
als ich mit dem Hausschuh auf die Matratzen trat.

120 wichtige Regeln werden aufgehangt

Moritz, Marius und Christoph beschiftigten sich tdglich mit den Re-
geln der Kuschelecke und bekamen viel Anerkennung. Es dauerte nicht
lange, da fielen ihnen noch mehr Regeln ein. Sie benétigten ein weite-
res Blatt, um sie aufzumalen. Jetzt ging es ihnen darum, neue Regeln
zu erfinden. Dabei entstanden beispielsweise Regeln wie Man darf nicht
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an der Lampe ziehen. — Man darf nicht an der Heizung hochklettern.” — ,, Man
darf nicht Stifte spitzen.” — ,, Man darf nicht einen Knaller loslassen.” — ,Man
darf hier drin keine FufSballsticker tauschen.” — ,,Man darf nicht an der Lam-
pe hochklettern.” — , Man darf nicht Zigaretten rauchen.” oder ,Man darf
hier nicht mit einem Elefant rein.”

Fiir uns Erwachsene schienen viele dieser Regeln unsinnig. Die Er-
zieherinnen lieflen es aber weiterhin in den Hinden der Kinder und
hangten Blatt fiir Blatt auf. Irgendwann wurde es den Kindern wichtig,
die Regeln zu zéhlen und zu nummerieren. , Wie viele haben wir jetzt?”
— ,Wer weifs noch eine?” — , Die haben wir doch schon!” Solche Gesprache
fanden fast taglich statt, und die Regelwand wurde stindig erweitert.

Kurz vor der hundertsten Regel kamen selbst die Erfinder bei den Er-
kldrungen manchmal in Schwierigkeiten. Sie suchten nach einer Lo-
sung. Damit sie jederzeit alle Regeln, die sie aufgemalt hatten, anderen
mitteilen konnten, brauchten sie die Unterstiitzung einer Erzieherin.
~Nora, du musst jetzt alle aufschreiben.”

Zusammen mit den drei Jungen ging Nora Regel fiir Regel durch und
schrieb alle fiir sie auf. Eine lange Liste entstand und die drei waren so
begeistert, dass sie noch einmal intensiv nachdachten und tatsichlich
weitere Regeln erfanden. Bei 120 war dann endgiiltig Schluss. Das Er-
gebnis hing bildlich und schriftlich an der Wand. Damit waren sie zu-
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frieden. Fragte ein Erwachsener nach, welche Regel da aufgemalt ist,
verwiesen die Jungen jetzt einfach auf die entsprechende Nummer ih-
rer Zeichnung: , Auf dem Blatt daneben kannst du dann nachlesen, wie die
Regel heifst.” Die ganze Zeit liber haben die Kinder Mafistidbe setzen kén-
nen. Wie wichtig ihnen unsere Wertschétzung ist, konnen wir auch dar-
an erkennen, dass die Regeln immer noch ihre Giiltigkeit haben. Mo-
ritz, Marius und Christoph sind inzwischen Schulkinder, aber immer
noch ,,Chefs” der Kuschelecke.

Was erst der Perspektivenwechsel zuganglich macht

Erst jetzt entdecken wir etwas vom Sinn des Ganzen: Die Kinder ge-
stalten ihren Alltag kompetent und fachkundig, entdecken Neues und
erleben Uberraschungen — dass es so viele Méglichkeiten gibt, etwas
falsch zu machen — rufen alle ihre Erfahrungen dariiber ab, was alles
schief gehen konnte, greifen auf bisheriges Wissen und Kénnen zurtick
— malen und durchstreichen — und finden Lésungen fiir Probleme wie
etwa, dass sie nach und nach den Uberblick iiber ihre 120 Regeln ver-
lieren.

Ganz selbstverstandlich machen sie sich zu Regisseuren ihrer eige-
nen Angelegenheiten. Mir nichts dir nichts {ibernehmen sie selbst die
Verantwortung fiir die Regeln. Sie verfiigen iiber eine grofse Fahigkeit,
Dinge vorauszusehen und eigenstindig Zusammenhénge herzustellen.
Dass wahrscheinlich niemand wirklich auf die Idee kommt, in der Ku-
schelecke einen Knaller zu ziinden, ist ganz unerheblich. Die Kinder
haben einfach alle Eventualitdten bedacht. Irgendwann werden sie schon
noch darangehen, wichtige von weniger wichtigen Dingen zu trennen.

Die Kinder arbeiten ernsthaft an ihren Dingen. Aus Kindersicht be-
treiben sie ihre Sache mit der ganzen Ernsthaftigkeit eines verantwor-
tungsbewussten Menschen. Sie sind sogar deutlich um Perfektion
bemiiht! Sie haben einen ganz eigenen Weg entdeckt, den Umgang mit
Regeln zu iiben. Sie sammeln sie und untersuchen jede einzelne auf ih-
re Sinnhaftigkeit, wie Wissenschaftler, die ein Problem erst einmal von
allen Seiten her einkreisen, um es in seiner ganzen Komplexitét erfas-
sen zu konnen. Was uns schliefllich immer wieder von neuem ganz be-
sonders liberrascht, ist die ungeheure Konsequenz und Konzentration,
die Kinder aufwenden, wenn sie sich einer Sache in eigener Verant-
wortung widmen.
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Das alles nimmt nur wahr, wer eine Begebenheit von vielen Seiten
her betrachten und sich vor eigenen Interpretationen, Bewertungen und
Schlussfolgerungen schiitzen kann, wer also den Weg zur Schluss-
folgerung verlangsamt! Wem das nicht gelingt, handelt zwar entspre-
chend seiner eigenen beschrénkten Sichtweise logisch, bleibt aber auch
darin stecken. Er kann nicht erkennen, dass andere die Angelegenheit
anders erleben. Solche Beobachtungen sind nutzlos, weil sie nicht hel-
fen, zu verstehen. Das Bemiihen, den subjektiven Sinn kindlichen Han-
delns zu entschliisseln, ist aber aus meiner Sicht das eigentliche Ziel ei-
ner Beobachtung, die nicht aushorchen, sondern beachten will.

Moritz, Marius und Christoph haben sich an realen Lebensaufgaben
erprobt, an Echtsituationen. Lernen heift hier, wirkliche Schwierigkei-
ten allein durchzustehen und dabei auch die Verantwortung fiir das ei-
gene Handeln tibernehmen zu diirfen. Da braucht es keine geschwol-
lene Rede mehr davon, dass Kinder zur Eigenverantwortlichkeit und
Selbststandigkeit erst hingefiihrt werden miissten.

Fiir all das finden sich viele weitere Beispiele im Kinderhaus , Bern-
hard von Baden”: Da gibt es Dutzende selbst angefertigter Pokémon-
Karten inklusive einer dazugehorigen Sammel-Vorrichtung an der Wand
zubewundern, sehr praktische Listen fiir die Computer-Benutzung, di-
verse Ankiindigungen, die iiberall herumhéngen, die personlichen Streit-
regeln von Lea, Kinder, die sich ihren eigenen Platz fiir ihre Haus-
aufgaben suchen, oder ein einzelnes Kind, das sich vollkommen unbe-
eindruckt vom Treiben um es herum dafiir entschieden hat, in Ruhe auf
dem Sofa zu sitzen und zu lesen, sogar Elternabende, die von Kindern
kompetent und fachkundig vorbereitet werden (siehe den Beitrag von
Britta Michel in diesem Buch), bis hin zur eigenen Abmeldetafel, mit
der Christoph, Yannik, Alexander, Moritz und Marius aus der Gruppe
~Heifler Stiden” anderen mitteilen, wo sie sich jeweils aufhalten.

Christa Roser ist Erzieherin und Fachkraft fiir Kindzentrierung/Freinet-
Padagogik im Kinderhaus ,,Bernhard von Baden” in Freiburg, Lothar
Klein ist Diplom-P&ddagoge und freiberuflicher Fortbildner und Autor.
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Donate Hupfer

Der weite Weg zur Cola

Vom Recht auf das eigene Anliegen

In unserem Kita-Alltag mit fast 90 Kindern im Alter von drei bis zwolf
Jahren werden wir mit den verschiedenen Wiinschen der Kinder kon-
frontiert. Im Team iiberlegten wir, welche Bedingungen Kinder brau-
chen, um ihre Wiinsche und Ideen méglichst selbststandig umzuset-
zen. Wichtig war uns auch, dass die Kinder folgende Erfahrungen ma-
chen:

selbst aktiv werden und dabei die eigene , Lange-Weile” iiberwinden,
% Verzogerungen erleben und Geduld aufbringen,

etwas selbststindig verandern oder verbessern diirfen,
# Zufriedenheit bei erfolgreicher Umsetzung erleben und mit Miss-

erfolg umgehen.
Wir initiierten eine monatliche Hauskonferenz fiir alle Kinderhauskin-
der im Wintergarten. Kinder, die etwas besprechen wollen, malen oder
schreiben einen Zettel und hdngen diesen an die vorgesehene , Zettel-
wand”. Bei jeder Konferenz gibt es verschiedene Jobs fiir die Kinder:
den Drannehmer, den Protokollschreiber/-maler und den Zettel-
abnehmer. Der Zettelabnehmer legt fest, in welcher Reihenfolge die Zet-
tel aufgehéngt und vorgetragen werden. Wir waren vor allem neugie-
rig, was passiert, wenn wir Kindern tatsidchlich uneingeschrankt das
Wort geben. Wie kommunizieren Kinder untereinander? Was sind ihre
Themen? Was interessiert sie wirklich, was ist ihnen wichtig und wie
setzen sie sich dafiir ein?

Der Wunsch nach Cola steht hier exemplarisch fiir viele weitere Wiin-
sche und soll den (langen) Weg der Kinder vor der eigenen Idee tiber
die selbststdndige Organisation bis zur Umsetzung aufzeigen.

~Wann gibt es Cola?”

Im Oktober wurde der Zettel mit der Frage , Wann gibt es Cola?* aus der
Gruppe , Ferner Osten” vorgelesen. Manche Kinder waren entriistet:
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