hoch emotionale Angelegenheit und in jedem Fall mehr als die blof3e
Beherrschung einer Technik. In ihren ,Schriftstiicken” bringen Kinder
zum Ausdruck, welche subjektiven Bedeutungen sie ihrer Umgebung
und ihren Erlebnissen verleihen. Dartiber hinaus ist Schreiben eine Mog-
lichkeit, Gefiihle mitzuteilen und zu bearbeiten. Dafiir lohnt es sich
dann auch, die Strapazen des Schriftspracherwerbs auf sich zu nehmen.

Helke Klein ist Diplom-Bibliothekarin, war bis 2002 paddagogische Fach-
kraft in einer Wiesbadener Kita und leitet heute eine Stadtteilbibliothek
in Wiesbaden.
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Rosy Henneberg'

... weil wir da uberlegen kdnnen,
wie Schule geht.”

Wenn Kinder Schule iiben wollen

, Guten Morgen, Frau Henneberg.” — ,,Guten Morgen, Kinder. Ich freue mich
auf eine schone Schulstunde mit euch.” So beginnt nicht etwa der Mor-
gen in der Schule, sondern das regelmafsige Vorschulkinder-Treffen in
meiner Gruppe. Dabei ist es nicht mein Anliegen, die Kinder durch ein
,Yorschultraining” auf die Schule vorzubereiten, im Gegenteil: Ich bin
auf der Suche nach einer kindzentrierten Form der Schulvorbereitung.

Im Gruppenalltag arbeiten unsere Kinder selbstbestimmt und sehr
konzentriert. Sie erfinden, experimentieren und forschen entlang ihren
eigenen Fragen und Ideen. Sie treffen Entscheidungen, fithren Ver-
handlungen und setzen mit ihren Erfindungen und Entdeckungen oft
auch neue Mafistibe. Sie werden dabei von uns begleitet und unter-
stiitzt. Es herrscht eine angstfreie und lustvolle Arbeitsatmosphire, die
uns allen viel Spaf§ am Lernen ermoglicht.

Damit sind in meinen Augen die Grundlagen fiir eine gute Schul-
vorbereitung schon gelegt. Dennoch muss ich mich immer wieder ein-
mal der Frage stellen, ob unsere Kinder den konkreten Ubergang, den
Wechsel in die vollig andere Welt der Schule mit ihren neuen Heraus-
forderungen, wirklich problemlos meistern werden. Werden sie still-
sitzen, zuhoren, eigene Ideen zuriickstellen kénnen und machen, was
die Lehrerin von ihnen erwartet? Ich muss gestehen, dass auch ich mir
ein wenig unsicher war, wie sie mit diesen neuen Anforderungen um-
gehen werden. So begann ein spannender Lernprozess zwischen den
Kindern der Roten Gruppe und ihrer Erzieherin Rosy Henneberg.

Ich hielt die Lehrerinnen-Rolle kaum aus ...
Von Anfang an bat ich die Kinder um ihre Hilfe. Meine Idee war, mit
ihnen in ein Schul-Spiel einzusteigen, bei dem wir uns fiir eine bestimmte

Zeit in Schiiler und Lehrerin verwandeln und dann die ,, Echt-Situation”
Schule ausprobieren kénnen. Die Kinder und ich trafen uns zum ersten
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Vorschultreffen vor der Tiir eines ,fremden” Gruppenraums; der eige-
ne war ja ,Kindergarten”. Hier sollte in der ndchsten Zeit unser , Klas-
senraum” sein. Bevor wir diesen nun zum ersten Mal betraten, ver-
wandelten wir uns alle: Wir gaben uns vor der Tiir die Hand, schlos-
sen die Augen, atmeten tief durch und fiihlten uns von nun an fiir eine
bestimmte Zeit wie ,,echte Schulkinder” bzw. als ,,echte Lehrerin®. Von
Beginn an zeigten die Kinder mir, dass sie bereits genaue Vorstellungen
davon hatten, wie Schule ist. Schon als ich die Tiir 6ffnen und den Raum
betreten wollte, wurde ich von Jana zuriickgehalten: ,Nein, so geht das
aber nicht. Erst gehen die Kinder rein und du kommst dann und machst erst
die Tiir auf und wir miissen dann ,guten Morgen’ zu dir sagen. Das ist auch
bei meinem Bruder in der Schule so.”

Gesagt, getan. Als ich dann nach den Kindern zur Tiir hereinkam,
wurde ich mit einem ,disziplinierten” ,Guten Morgen, Frau Henneberg
... begriifst. Alle Kinder salen um den Arbeitstisch herum, mit ernsten
und gespannten Gesichtern. Auf meine Frage: ,,Warum sagt ihr ,Frau
Henneberg’, so habt ihr mich doch noch nie genannt?” kam als klare
Antwort von Sven mit ernstem Gesicht: , Eben weil du jetzt keine Rosy
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mehyr sein kannst.” Und Nino: ,, Du bist doch jetzt eine Lehrerin und die heifSen
mit ihrem Hinternamen. Also musst du Frau Henneberg heifSen.”

Nach der ersten Schulstunde — wir haben uns tiber Wellensittiche un-
terhalten und ein Ausmalblatt dazu angemalt — waren die Kinder be-
geistert und ich schweiigebadet. Als , Lehrerin” war es meine Aufgabe,
klare Arbeitsanweisungen zu geben und deren Einhaltung zu begleiten.
Immer wieder drohte ich dabei ,,aus der Rolle zu fallen” und den Kin-
dern mehr Freirdume fiir eigene Entscheidungen zu 6ffnen. Ich hielt es
kaum aus. Die Kinder aber wachten dartiber, dass ,,in echt” Schule ge-
spielt wird. Und da bestimmt eben fast immer die Lehrerin. Und als die
,Lehrerin” am Schluss vergessen hatte, Hausaufgaben aufzugeben, mach-
te Milena sie darauf aufmerksam und alle nahmen schliefSlich noch ein
Ausmalblatt mit nach Hause. Und die Pause nicht zu vergessen, die war
Sven wichtig. Denn wenn die Schulstunde zu Ende ist, geht man eben
in die Pause. Zuvor erkundigten sie sich, wann wieder ,Schule” sei.

Der Anfang war also gemacht. Die Kinder hatten ihre eigenen Vor-
stellungen von Schule einbringen kénnen. Schule zu spielen, war un-
ser gemeinsames Vorhaben geworden. In den Wochen danach wurden
die ,Schulstunden” immer wieder von den Kindern eingefordert. ,Frau
Henneberg, wann ist endlich wieder Schule?” Also versuchten wir in der
néchsten Zeit, wenigstens einmal wochentlich ,,in die Schule zu gehen”.
Meine anféngliche Frage begann sich zu kldren. Es hatte etwas sehr Be-
ruhigendes fiir mich, meine Kolleginnen und auch fiir die Eltern, dass
wir nun erleichtert sagen konnten: Klar konnen auch unsere Kinder
nach Anweisung von Erwachsenen arbeiteten, Arbeitsblatter ausfiillen,
ausmalen und sich mit ihren eigenen Ideen dabei zuriicknehmen. Aber
eben nur im ,Klassenraum”. Mit der Arbeit in unserer Gruppe hat das
- Gott sei Dank — nichts zu tun. Hier darf man auch als Vorschulkind
weiterhin Kind sein, seinen eigenen Ideen nachgehen, seine eigenen
Fragen stellen, Dinge ausprobieren, anzweifeln, verdndern, entdecken,
forschen und selbsttitig lernen. Hier steht wie immer die Kindzentrie-
rung im Vordergrund unseres padagogischen Handelns.

Instruktionspadagogik durch die Hintertiir?
Das Experiment ,,Schul-Spiel” hitte aus meiner Sicht hier abgebrochen

werden konnen, wenn nicht die Kinder die Weiterfithrung der ,Schule”
eingefordert hitten. Nebenbei bemerkt, kamen mir jetzt ganz andere Fra-
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gen. Wie liefs sich diese ,neue” Arbeit mit dem Konzept der Kindzen-

trierung in Einklang bringen, ohne dass ich dabei falsch verstanden wiir-

de? Wie konnte ich vor mir selbst und auch vor anderen Pidagogen ver-

treten, dass ich mit Arbeitsblittern und Arbeitsanweisungen arbeite?

Kénnte das Ganze nicht zum Selbstldufer werden und sich bei Auflen-

stehenden die Frage aufdréangen: Ist jetzt auch die Rosy Henneberg wie-

der zur alten Angebots- und Instruktionspadagogik iibergegangen?
Die Kinder aber liefen nicht locker und in mir erwachte die Neugier.

Ich wollte nun unbedingt wissen, was sie an unserem ,Schul-Spiel“ so

faszinierte. Wie immer fragte ich bei ihnen selbst nach: ,, Warum kommt

ihr eigentlich so gern zum Schulkindertreffen?” Einige Antworten aus

einem langen Katalog:

~ ,Weil es voll gut ist;

— weil es uns Spaf$ macht;

— weil wir da iiberlegen konnen wie Schule geht;

— weil ich da meine Farben-Blatt-Idee machen kann;

— da kann man was lernen;

— wie Kindergarten geht, das wissen wir, und wenn man weifs, wie Schule
geht, das fiihlt sich gut an und einfach schin;

— da kann man sich auch richtig benehmen, wie in der Schule;

— nicht husten und nicht mit dem Finger schnipsen, damit es keinen stort;

— weil ich es mir immer gewiinscht habe. Ich habe gedacht das wird schon und
es ist auch schon;

— weil man iibt, damit man nicht in der Schule einschliift;

— weil man was fiir die Schule erfinden kann;

— man kann probieren, zu miissen und nicht gleich auf die Toilette zu gehen;

— weil wir nichts wissen von der Schule, nur vom Kindergarten;

— weil wir mal ausprobieren, wie sich in die Schule gehen anfiihlt, voll gut
und ich geh ja auch bald in die Schule;

— weil man da auch in die Pause gehen kann;

— weil ich’s gut finde und weil ich Lust dazu habe;

— weil ich will, ich will doch auch in die Schule gehen;

— weil ich da echte Hausaufgaben kriege.”

Der Bezug zur Kindzentrierung

Kindzentrierung will, dass Kinder sich die ganze Zeit tiber als selbst-
bewusste, selbststindig handelnde und selbsttitige Forscher an die Welt
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herantasten konnen. Als Grundsatz gilt: Kinder sollen so weit wie mog-
lich ihre eigenen Dinge erforschen kénnen, sollen dabei von Erwach-
senen moglichst wenig gestort werden und ihrem eigenen Rhythmus
folgen. Erwachsene sehen in den Fragen der Kinder deren persénliche
Lernziele. Kinder erwarten auf ihre Fragen von Erwachsenen keine Ant-
worten, sondern Impulse, Resonanz, Interesse, Aufmerksamkeit, An-
erkennung und sogar neue, weiterfithrende Fragen. Vor allem erwar-
ten sie, dass sich Erwachsene ernsthaft auf ihre Forschungen einlassen
und sich daran beteiligen.

Die kindzentrierte Haltung der Erwachsenen vertraut dabei auf den
Lernwillen und das Lernmotiv jedes Kindes. Sie greift die Ideen auf, 1ds-
st sich darauf ein und kann aus dem Geschehen heraus mit eigenen
Ideen etwas dazu beitragen. Und genau aus diesem Grund gibt es heu-
te, ein Jahr spater, unser ,Schulkindertreffen” immer noch. Nur mit dem
Unterschied, dass ich mich jetzt mit den Vorschulkindern treffe, weil sie
mir gezeigt haben, dass sie einen Platz brauchen, an dem sie iiberlegen
konnen, wie Schule geht; an dem sie Schule tiben kénnen und nicht, weil
ich wissen will, ob sie ,,schulfdhig” sind. Sie haben mir gesagt, dass es
sich fiir sie gut anfiihlt, etwas tiber Schule zu wissen und ich nehme es
ernst, dass sie ein Ubungsfeld fiir ihr Schulthema wollen. Ich bin be-
geistert mit welchem Engagement sie dieses Ubungsfeld mitgestalten.

Selbstorganisierte ,Schule”

Mittlerweile wird das Vorschulkinder-Treffen in grofsen Teilen von den
Kindern mit organisiert, geplant und inzwischen auch verdndert und
erweitert. Valentin hat uns vor kurzem einen Stundenplan entworfen
und dabei die Idee gehabt, wir sollten jede Woche ,ein anderes Unter-
richtsfach dran nehmen”. Auch Arbeitsblatter werden von interessier-
ten Kindern heute selbst entworfen, so etwa Valentins , Farben-Blatt-
Idee” oder ,,Malen nach Zahlen”. Gemeinsam haben wir es fiir alle ko-
piert und Valentin hat es selbst in den ,Unterricht” eingebracht. Er be-
gleitet auch die Arbeit der anderen Kinder daran, erklart, gibt Hilfe-
stellung und urteilt ,gut gemacht” oder ,Das musst du noch anders
machen”. Er verhandelt mit den Kindern, motiviert zur Weiterarbeit
und spart dabei nicht mit kraftigem Lob und Anerkennung. Valentin
lernt durch das Lehren. Er probiert aus, wie es ist, anderen etwas , bei-
zubringen.” Er setzt dabei aber auch Mafistébe fiir die Weiterarbeit im
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Schulkinder-Treffen und bekommt Anerkennung. Elena und Jessica
tibernehmen die Vorbereitung des , Unterrichts” eine Woche spéter.
Elena hélt sich dabei an Valentins Vorgabe und entwickelt eine neue
Farben-Blatt-Idee. Jessica erfindet etwas ganz Neues, ein , Was-fehlt-
denn-hier-Blatt”. Beide iibernehmen nun abwechselnd die Rolle der
Lehrerin. Immer haufiger werde ich als , Lehrerin” zur Zuschauerin.
Immer neue Fragen rund um das Thema Schule entstehen. , Wenn man
sich so fiihlt wie in der Schule, kriegt man immer neue Fragen im Kopf.”, weif
Sven. Die vielen Fragen der Kinder werden in unseren regelmaRigen
Treffen gemeinsam beraten: , Ich glaube, wenn man Husten hat, darf man
in der Schule trotzdem nicht husten, damit es niemanden stort”, meinte Co-
lin kiirzlich. , Wenn man krank ist, muss man zu Hause bleiben, glaube ich”,
sagte Katharina darauf. ,, Aber mit Husten ist man doch nicht krank, man
kann doch trotzdem in die Schule”, meinte Valentin, dessen Mama selbst
Lehrerin ist. , Aber dass man nicht mal husten darf, glaub’ ich nicht, wie soll
das denn gehen, der Husten kommt doch einfach so raus?” fragte sich Jessi-
ca. , Wir konnen hochstens mal Valentins Mama fragen oder meinen Bruder.”
-, Wir kénnen doch auch mal eine echte Lehrerin einladen” — ,Oder einen
Lehrer, der weifs dann auch, ob man in der Schule auch kiimpfen darf.” Selten
geht es um Fragen der schulischen Leistungsanforderungen. Was die
Kinder vor allem interessiert, sind Fragen des Lebens, Fragen danach,
wie es ihnen selbst in der noch fremden Umgebung Schule ergehen
wird. Arbeiten, lernen, etwas leisten, das wollen sie, aber sie spiiren
auch ihre Unsicherheit. Unsicherheit entsteht durch Unwissenheit. Wer
seine Gedanken, Vorstellungen und auch Angste in Bezug auf das, was
ihn selbst in der Schule konkret erwartet, nicht mit anderen teilen kann,
der wird sich nicht sicher sein kénnen, was daran wahr ist und was
nicht. Dartiber ins Gesprach kommen zu kénnen, es sogar selbst schon
einmal, sozusagen zur Probe, erleben zu diirfen, das beruhigt. Das macht
sicher. Und Sicherheit macht Mut und Mut tut gut.

Die Kinder wollen Sicherheit gewinnen

Um Sicherheit zu gewinnen, macht man sich gern bestimmte Vorstel-
lungen iiber anstehende Veranderungen. Man tiberlegt sich, wie es da-
nach sein kénnte. Und genau das machen unsere Vorschulkinder auch.
Wer schon einmal erlebt hat, wie es ist, wenn man still sitzen muss, nicht
einfach aufs Klo gehen darf, sondern Bescheid sagen und Dinge tun
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muss, zu denen man jetzt vielleicht gerade keine Lust hat usw., der kann
sich ein besseres Bild von einer noch ungewissen Zukunft machen.

Wissenserwerb und Lernen vollziehen sich im kindzentrierten Ver-
standnis vor allem im Rahmen von Alltagsvorgangen. Forscherfragen
entstehen aus dem Leben, aus dem Alltag heraus. Kinder experimen-
tieren dabei mit dem, was in ihrem Leben fiir sie bedeutsam ist. Und
dazu gehort eindeutig auch der bevorstehende Wechsel vom Kinder-
garten in die Schule. Sich mit dieser Lebenssituation vertraut machen
zu konnen und dabei etwas tiber sich selbst zu erfahren, dazu dient un-
ser ,,Schulspiel”. Es ist ein echtes Forschungs- oder Ubungsfeld, kein
Drill, auch kein Eintrainieren von erwiinschtem Verhalten.

Deutlich wurde mir, dass die Kinder die mit dem Wechsel in die Schu-
le zusammenhdngenden Angste und Unsicherheiten der Erwachsenen
spiiren. Auch deshalb wollen sie wissen, ob man {iberhaupt Angst ha-
ben muss. Sie wollen wissen, was Schule fordert, was man schon kann
und was man eventuell noch {iben muss, um es zu schaffen. Sie legen
dabei grofien Wert auf die , Echtheit” der Situation, denn nur dann kann
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man auch ,echt fiihlen, wie Schule ist”. Arbeitsblatter, Ausmalvorlagen
und genaue Arbeitsanleitungen gehoren fiir sie dabei genauso zum
_Schulalltag” im Kindergarten, wie freies Arbeiten im Klassenzimmer,
Basteln, Nacherzédhlen von Geschichten, themenzentrierte Aufgaben,
Hausaufgaben und natiirlich die Pause. Alles muss seinen Platz haben
und alles muss in den Augen der Kinder stimmig sein. Bis hin zum
Stempel, den sie von der Lehrerin als Auszeichnung fiir gutes Arbeiten
bekommen. Uber alles muss aber auch jederzeit neu verhandelt und ge-
sprochen werden diirfen, damit sich Unterschiede herausarbeiten und
Dinge neu ausprobieren lassen. Die Kinder konnen dabei zwischen den
unterschiedlichen Moglichkeiten im Kindergarten und den Anforde-
rungen im ,,Schul-Spiel” sehr gut trennen. Was sie mir bewiesen haben,
ist vielleicht vor allem, dass sie sich auf beides nebeneinander einlassen
konnen.

Die Freiwilligkeit der Teilnahme an diesen Treffen war fiir mich bis
jetzt noch kein Thema. Alle Schulkinder haben sich fiir die Weiterfithrung
des Schulkindertreffens entschieden und sind nach wie vor sehr inter-
essiert, sofern sie nicht gerade eine wichtige andere Arbeit zu Ende brin-
gen wollen. Darauf kann jederzeit Riicksicht genommen werden. Die
Kkindzentrierte Vorbereitung auf den Ubergang in die Schule bedeutet
fiir mich, das Bediirfnis der Kinder nach Sicherheit, Wissen und Erfah-
rung ernst zu nehmen. Was ich dabei gelernt habe, ist vor allem, dass
sich Kinder auch etwas zumuten wollen. Sie wollen iiberhaupt nicht
vom so genannten Ernst des Lebens ferngehalten werden. Sie wollen
ihn aktiv ausprobieren und sich darin iiben. Insofern bedeutet Kind-
zentrierung auch, ihnen meine Bereitschaft dazu zu signalisieren. Es be-
deutet, die Fragen und Themen der Kinder wie immer sehr ernst zu
nehmen und mich mit ihnen gemeinsam dem Forschungsauftrag ,,...
weil wir iiberlegen wollen, wie Schule geht” zu widmen.

Rosy Henneberg ist Erzieherin und Fachkraft fir Kindzentrierung/Freinet-
Padagogik und arbeitet in der Roten Gruppe des Kindergartens am
Stadtpark in Reinheim/Odenwald.

Anmerkungen
Dieser Beitrag erschien zuerst in TPS Heft 2/2004 , Fordern — fordern — Uben”.

1 Zur Entstghung dieses Artikels haben die Vorschulkinder Katharina, Jessica, Sven, Zamir, Colin,
Onur, Attila, Valentin und Elena der Roten Gruppe in hohem Mafe beigetragen. Nur gemeinsam
mit ihnen konnte ich herausfinden, was ihnen wirklich wichtig ist und warum sie Schule , iben”
wollen.
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Simone Brunnenkant, Christina Haas, Cony Hartlaub-Klein,
Claudia Schell

_Hausaufgaben mach’ ich,
wann ich will.”

Vom selbstbestimmten Umgang
mit einer lastigen Pflicht

Die Kita Nr. 6 in Offenbach, ein reiner Hort, liegt mitten in der Stadt
und direkt neben der Grundschule unseres Einzugsbereichs. Alle Prob-
leme, die mit einem solchen Standort verbunden sein konnen, sind in
unserem Hort wiederzufinden. Natiirlich gehdren die lastigen Haus-
aufgaben dazu. Hausaufgaben und vor allem die Art, wie die meisten
Schulen sie erteilen, entspringen keinem kindzentrierten Denken. Wenn
sie als Anforderung schon fremdbestimmt sind und in der Regel nichts
mit dem wirklichen Leben der Kinder zu tun haben, sollen die Kinder
wenigstens so selbstbestimmt wie moglich damit umgehen kénnen.

Schon im ersten Kontakt mit den Eltern, beim Einfithrungsgesprach,
kommt das Thema ,Hausaufgaben” auf den Plan. Die Eltern treffen
nimlich die grundsitzliche Entscheidung, ob ihr Kind bei den Haus-
aufgaben im Hort ein , F“- oder ein ,M-Kind” wird. , F“ heif3t ,freiwil-
lig” und bedeutet, dass das Kind jeden Tag neu entscheiden kann, ob
es die Hausaufgaben ganz oder teilweise und im Hort oder zu Hause
erledigen mochte. Ein ,M“ bedeutet ,muss”, die Eltern wiinschen al-
s0, dass ihre Kinder die Hausaufgaben im Hort fertigstellen.

Mithilfe von Symbolen die Zeit selbst einteilen

Im 2. Obergeschoss unserer Kita befindet sich der Hausaufgabenraum
mit maximal 18 Plitzen. Die Hausaufgabenbetreuung beginnt um 11.30
Uhr und endet um 16.30 Uhr. Zur Begleitung der Hausaufgaben stehen
swei Mitarbeiterinnen zur Verfiigung. Die Kinder bestimmen grundsatz-
lich den Zeitpunkt, wann sie mit ihrer Arbeit beginnen wollen, selbst.
Dabei lernen sie, ihren eigenen Arbeitsthythmus zu entwickeln und ih-
re unterschiedlichen Bediirfnisse — trotz der notwendigen Erfiillung der
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